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Procés-verbal de la réunion du 10 décembre 2024

Ordre du jour :

Adoption des projets de procés-verbal des réunions des 5 et 12 novembre
2024 ainsi que de la réunion jointe du 2 octobre 2024

Projet de loi portant modification de la loi modifiée du 25 juin 2004 portant
organisation des lycées

- Présentation du projet de loi
- Désignation d'un rapporteur
- Examen des avis du Conseil d Etat et des chambres professionnelles

Présentation du rapport national sur I'éducation (« Bildungsbericht »)

Divers

Mme Barbara Agostino, M. Gilles Baum, Mme Djuna Bernard, M. Jeff
Boonen, Mme Francine Closener, Mme Claire Delcourt, M. Alex
Donnersbach, M. Paul Galles, M. Gusty Graas (remplacant Mme Mandy
Minella), M. Ricardo Marques, M. Ben Polidori, M. Jean-Paul Schaaf

M. Claude Meisch, Ministre de I'Education nationale, de I'Enfance et de la
Jeunesse

Mme Isabelle Stourm, du Ministére de I'Education nationale, de I'Enfance et
de la Jeunesse

M. Luc Weis, Directeur du Service de coordination de la recherche et de
l'innovation pédagogiques et technologiques (SCRIPT)

Mme Sonja Ugen, Directrice du « Luxembourg Centre for Educational
Testing » (LUCET) de I'Université du Luxembourg

Mme Susanne Backes, M. Thomas Lenz, du « Luxembourg Centre for
Educational Testing » (LUCET) de I'Université du Luxembourg
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Mme Julie Abt, du groupe parlementaire DP
Mme Joélle Merges, de I'Administration parlementaire

Excusés : Mme Carole Hartmann, M. Fred Keup, Mme Mandy Minella, M. David
Wagner

M. Sven Clement, observateur délégué

*

Présidence : Mme Barbara Agostino, Présidente de la Commission

*

1. Adoption des projets de procés-verbal des réunions des 5 et 12
novembre 2024 ainsi que de la réunion jointe du 2 octobre 2024

Les projets de procés-verbal susmentionnés sont adoptés.

2. 8443 Projet de loi portant modification de la loi modifiée du 25 juin 2004
portant organisation des lycées

o Présentation du projet de loi

La représentante ministérielle présente les grandes lignes du projet de loi sous rubrique,
pour le détail duquel il est renvoyé au document parlementaire 8443. L'objectif consiste a
modifier I'article 1bis, paragraphe 4, de la loi modifiée du 25 juin 2004 portant organisation
des lycées pour y intégrer une référence a la Convention mondiale sur la reconnaissance
des qualifications relatives a I'enseignement supérieur (ci-aprés « Convention mondiale »),
adoptée par la Conférence générale de TUNESCO le 25 novembre 2019 et ratifiée par le
Luxembourg le 20 juin 2024.

Ladite Convention mondiale vise a compléter les conventions régionales existantes en
matiére de reconnaissance des qualifications de I'enseignement supérieur afin d'établir un
cadre global pour la reconnaissance des qualifications, renforgant ainsi I'harmonisation
internationale. Désormais, les détenteurs de dipldmes de pays signataires de cette
Convention mondiale bénéficieront des mémes dispositions et de la méme procédure de
reconnaissance que les détenteurs de dipldmes délivrés par des établissements sis dans
des pays ayant signé la Convention de Paris ou la Convention de Lisbonne, avec une
réduction des frais liés la demande de reconnaissance de leur dipléme de 125 a 75 euros.

e Désignation d'un rapporteur

La Commission désigne sa Présidente, Mme Barbara Agostino (DP), comme rapportrice du
présent projet de loi.

e Examen des avis du Conseil d’Etat et des chambres professionnelles

La Commission constate que la Chambre des Salariés et la Chambre de Commerce
marquent, dans leurs avis respectifs’, leur accord avec le présent projet de loi.

" Doc. parl. 8443 et 84432
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Dans son avis du 12 novembre 2024, le Conseil d’Etat n’émet pas d’observation quant au
fond du présent projet de loi.

o Echange de vues

M. Jean-Paul Schaaf (CSV) se renseigne sur les raisons du délai entre I'adoption de la
Convention mondiale par la Conférence générale de TUNESCO le 25 novembre 2019 a
Paris et sa ratification au Luxembourg par la loi portant approbation de ladite convention le
20 septembre 2024. La représentante ministérielle, tout en signalant que ladite loi reléve de
la compétence du ministre ayant 'Enseignement supérieur dans ses attributions, donne a
considérer que la convention accorde aux Etats signataires un certain délai pour sa mise en
vigueur.

3. Présentation du rapport national sur I'éducation (« Bildungsbericht »)

Les représentants du « Luxembourg Centre for Educational Testing » (ci-aprés « LUCET »)
de I'Université du Luxembourg présentent les grandes lignes du rapport sous rubrique pour
le détail duquel il est renvoyé au document figurant en annexe du présent procés-verbal?.
Réalisé tous les trois ans depuis 2015 et fondé sur une approche multidimensionnelle
(pédagogique, psychologique, linguistique et sociologique), ledit rapport pose un regard
analytique sur les opportunités et les défis auxquels fait face le systéme éducatif
luxembourgeois. Coédité par le Service de coordination de la recherche et de l'innovation
pédagogiques et technologiques (ci-aprés « SCRIPT ») et le LUCET, le rapport compile des
articles scientifiques et des travaux de recherche qui permettent d’accompagner
scientifiquement la mise en ceuvre de la politique éducative et I'évaluation des réformes
initiées par le Ministére de I'Education nationale, de I'Enfance et de la Jeunesse.

L’édition 2024 du rapport national sur I'’éducation met I'accent sur les thémes de la diversité
et de l'inclusion. Ses principaux constats se résument comme suit :

- le manque de données et de recherches sur les enfants a besoins éducatifs spécifiques ;

- le besoin d’informations supplémentaires sur le passage de I'enseignement secondaire
vers les études supérieures ou de la fin des études secondaires a l'entrée dans la vie
professionnelle et de données différenciées pour les éléves fréquentant les écoles privées ;

- le développement de tests de dépistage tenant compte des compétences linguistiques des
éleves afin de mieux identifier leurs difficultés ou troubles d’apprentissage éventuels ;

- la nécessité de formations complémentaires dans les domaines ou le personnel enseignant
et spécialisé estime ses compétences encore insuffisantes (autisme et déficiences visuelles,
par exemple) ;

- 'extension de I'offre des écoles publiques européennes et internationales afin de permettre
a un plus grand nombre d’éléves de suivre des cours dans la langue de leur choix, ce qui
conduit a de meilleurs résultats d’apprentissage.

Etant donné que les inégalités sociales demeurent un grand défi pour le systéme scolaire
luxembourgeois, les auteurs du rapport national sur I'’éducation recommandent de mettre les
éléves les plus affectés par ces inégalités au centre des réformes éducatives actuelles et
futures.

Echange de vues :

De I'échange de vues subséquent, il y a lieu de retenir succinctement les points suivants :

2 Le rapport intégral ainsi que des informations supplémentaires sont publiés sur le site Internet
www.bildungsbericht.lu.
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- La Présidente de la Commission, Mme Barbara Agostino (DP), souhaite connaitre les
conclusions que le Ministre de 'Education nationale, de 'Enfance et de la Jeunesse tire du
présent rapport. M. Claude Meisch explique que celui-ci met en évidence les défis et
opportunités liés a la gestion de I'hétérogénéité de la population scolaire qui est en mutation
permanente, de sorte que les réformes et mesures d'ores et déja initiées par le Ministére
montrent certes des résultats prometteurs, mais doivent étre adaptées au fur et a mesure de
I'évolution future de la population scolaire. De maniére générale, le rapport national sur
'éducation examine une multitude d’aspects du systéme éducatif, et ce du point de vue
spécifique de ses 80 auteurs. Leurs contributions, et les données scientifiques a leur base,
permettront de donner un élan au débat sur le systeme éducatif, qui implique tant les
professionnels du secteur, que les décideurs politiques et la société en général.

- Mme Barbara Agostino se renseigne sur le role des écoles européennes publiques dans la
réduction des inégalités éducatives. M. Claude Meisch estime que ces écoles constituent
une solution parmi d’autres pour atteindre cet objectif. Rappelant que la population scolaire
est composée d’un tiers d’éléves dont la langue maternelle est le luxembourgeois, d’un tiers
d’éleves avec des origines franco-portugaises et provenant souvent d’'un milieu social
défavorisé, ainsi que d’'un tiers d’éléves avec des langues d’origine trés diverses, I'orateur
donne un apergu de la complexité a laquelle le systéme scolaire doit faire face. Alors que les
écoles européennes publiques peuvent constituer une solution adéquate pour tenir compte
du profil linguistique du troisiéme tiers d’éléves susmentionné, le projet pilote « Alpha »
portant introduction de l'alphabétisation en francais, a c6té de I'alphabétisation en allemand,
est susceptible d’'améliorer les chances de réussite scolaire des deux premiers tiers. A cela
s’ajoutent des efforts accrus dans le domaine de la petite enfance afin d’offrir a chaque
enfant les meilleures chances pour démarrer son parcours éducatif.

- Mme Francine Closener (LSAP) constate que de nombreux éléves présentent des
déficiences en langue allemande lors de I'alphabétisation. L’intervenante pose la question de
savoir s'’il est prévu d’introduire un programme de familiarisation avec cette langue dés le
cycle 1. M. Claude Meisch répond par la négative a cette question : le cycle 1 doit en effet
servir a renforcer les langues d'origine des éléves et a favoriser l'apprentissage du
luxembourgeois. L’ajout d'une langue supplémentaire serait contre-productif dans ce
contexte. L'orateur signale que le projet pilote « Alpha » permet de remédier aux déficiences
précitées : étant donné que les parents d’éléves vont choisir au cycle 1 entre
l'alphabétisation soit en francais, soit en allemand, la préparation a l'alphabétisation dans
une des deux langues pourra étre entamée dés la deuxiéme année du premier cycle par la
mise en place de situations d’apprentissage qui permettent aux jeunes éléves de se
familiariser progressivement avec la nouvelle langue.

- M. Paul Galles (CSV) souhaite savoir pour quelles raisons les écoles européennes
publiques peinent a accueillir un plus grand nombre d’éléves marqués par les inégalités
éducatives, alors qu’elles proposent un environnement linguistique mieux adapté a leurs
besoins. M. Claude Meisch explique qu’afin de remédier a cette situation, il importe
d’améliorer les procédures d’orientation des éléves défavorisés et l'information de leurs
parents. Il faut par ailleurs rapprocher géographiquement lesdites écoles de ces milieux :
c’est pour cette raison qu’il est prévu de construire trois nouvelles écoles dans les
agglomérations d’Esch-sur-Alzette, de Dudelange et dans la grande région de Luxembourg.

- M. Gilles Baum (DP) se renseigne sur la prise en charge des éléves a besoins éducatifs
spécifiques dans les écoles européennes publiques. M. Claude Meisch, tout en soulignant
que le recrutement de personnel assurant cette prise en charge constitue un défi dans tous
les ordres d’enseignement, explique que la mise en place des équipes de soutien des éléves
a besoins éducatifs spécifiques dans les écoles européennes publiques suit son cours. La
prise en charge devra par ailleurs tenir compte des compétences linguistiques des éléves
concernés.
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- En réponse a une question de Mme Djuna Bernard (« déi gréng »), M. Claude Meisch
estime que le multilinguisme constitue un défi tant lors du diagnostic que lors de la prise en
charge des éléves a besoins éducatifs spécifiques. Il convient dés lors de développer des
outils tenant compte de ce contexte multilingue et de recruter des agents disposant des
compétences linguistiques nécessaires.

- M. Paul Galles pose la question de savoir de quelle maniere précise les origines socio-
économiques influencent le parcours scolaire d’'un éléve. La représentante du LUCET
explique qu’il s’agit d’'une multitude de facteurs, comme le souhait des parents de voir leurs
enfants suivre un parcours scolaire et professionnel similaire ou supérieur a leur propre
parcours. |l convient également de noter que le systéme éducatif favorise dés la petite
enfance les éléves mieux préparés a la scolarité, c’est-a-dire les enfants issus de familles qui
accordent de l'importance a la lecture par exemple. Ces familles appartiennent trés souvent
a des milieux favorisés.

- En réponse a une question de M. Paul Galles, M. Claude Meisch explique que le rapport
sous rubrique compile les contributions a la recherche sur les besoins d’apprentissage
spécifique et ne procéde pas a une évaluation du fonctionnement du dispositif de prise en
charge des éléves a besoins spécifiques. Une telle évaluation a été effectuée en 2022 par la
Direction générale de l'inclusion du Ministére. A cela s’ajoute le rapport thématique sur la
situation des éléves a besoins spécifiques en inclusion, publié par 'Observatoire national de
'enfance, de la jeunesse et de la qualité scolaire en aolt 2023.

- Mme Francine Closener se renseigne sur les efforts a débourser en ce qui concerne la
formation des enseignants en matiére d’encadrement des éléves a besoins éducatifs
spécifiques. M. Claude Meisch dit reconnaitre que la prise en charge de ces éléves constitue
un défi permanent, non seulement pour les enseignants, mais pour I'école et la société en
général. Force est cependant de constater que pour certains éléves, une scolarisation dans
I'école réguliere ne s’avére pas adaptée a leurs besoins, de sorte qu’une inscription dans un

établissement spécialisé semble mieux appropriée.

- Mme Francine Closener demande des informations sur 'amélioration de la qualité de la
prise en charge de la petite enfance. M. Claude Meisch, tout en soulignant que le dispositif
d’assurance qualité prévu par la loi modifiée du 4 juillet 2008 sur la jeunesse s’applique a
chaque structure d’éducation et d’accueil publique ou privée, concéde que des efforts sont a
consentir en matiere de dotation en personnel des structures accueillant des enfants agés de
0 a 4 ans. L’orateur rappelle la création d’une nouvelle direction générale au sein de son
Ministére, dédiée au développement de la qualité de I'éducation non formelle, et dont une
mission consistera a coordonner les agents régionaux « jeunesse » chargés d’assurer le
suivi de la qualité éducative dans les services de I'éducation non formelle.

- Mme Francine Closener, renvoyant aux études scientifiques prouvant linefficacité de
'allongement de cycle a I'enseignement fondamental, pose la question de savoir si M. le
Ministre entend supprimer cette disposition. M. Claude Meisch, tout en marquant son accord
avec les études scientifiques précitées, donne a considérer que tant 'opinion publique que
de nombreux enseignants ne semblent pas partager ce constat et plaident en faveur du
maintien dudit allongement. Il importe de changer les mentalités afin de remédier a cette
situation. A noter que l'allongement de cycle fera partie des éléments a analyser dans le
contexte de la révision de la réforme de I'enseignement fondamental de 2009, prévue dans
'accord de coalition 2023-2028.

- Interrogé par Mme Barbara Agostino, M. Claude Meisch dit regretter le manque
d’'informations sur le passage de I'enseignement secondaire vers les études supérieures ou
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de la fin des études secondaires a l'entrée dans la vie professionnelle et souligne
limportance de collecter des données dans ces domaines.

- En réponse a des questions de Mme Francine Closener et M. Ricardo Marques (CSV), M.
Claude Meisch dit reconnaitre la nécessité de recueillir régulierement des données
différenciées sur les éléves a besoins éducatifs spécifiques. Puisqu’il s’agit de données
sensibles dont un manque d’anonymisation risque d’entraver le parcours scolaire de certains
éléves, il faut garantir un traitement sécurisé.

- Mme Djuna Bernard souhaite savoir si les constats soulevés dans le présent rapport sont
intégrés dans les différentes formations dans le domaine de I'enseignement offertes a
'Université du Luxembourg. Les représentants du LUCET expliquent que le rapport sera
thématisé dans les formations menant au master en enseignement secondaire ainsi qu’aux
trois nouveaux masters en sciences de I'éducation introduits a la rentrée académique
2024/2025 dans les domaines de la gestion et du développement des écoles, du
développement de I'enseignement et de I'éducation inclusive et I'accessibilité pédagogique.
M. Claude Meisch souligne limportance d’'un rapprochement et de l'interaction entre la
formation initiale et professionnelle continue des enseignants, entre I'Université, le LUCET,
IInstitut de formation de I'Education nationale (IFEN) et le SCRIPT dans l'analyse et
I'élaboration de réponses adéquates aux questions soulevées par le présent rapport.

- M. Gilles Baum invite les représentants du LUCET a citer I'instrument qui, de leur avis, est
le plus prometteur pour réduire les inégalités dans le domaine de I'’éducation. La Directrice
du LUCET, tout en soulignant qu’il faut une multitude d’instruments pour remédier a ce
probléme, estime que I'amélioration de la formation des enseignants ainsi que I'extension de
programmes de soutien pédagogique précoce, tels que le projet « MaGrid » en
mathématiques, sont des leviers importants pour réduire lesdites inégalités.

4, Divers

Aucun point divers n’est abordé.

Procés-verbal approuvé et certifié exact

Annexe :

Présentation PowerPoint : Rapport national sur I'éducation Luxembourg 2024
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Le rapport surl’éducation :
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Schulerfahrungen und psychische Gesundheit bei

Jugendlichen in Heimen!

Cyril Wealer, Robert Kumsta & Pascale M. ]. Engel de Abren

1. Hintergrund
Kinder und Jugendliche in Fremdunterbringung

ie Schulzeit kann far Kinder und Jugendliche

eine Herausforderung darstellen. Dies gilt insbe-
sondere fiir diejenigen, die aus Griinden einer Kindes-
wohlgefihrdung voritbergehend oder dauerhafe nicht
bei ihren Eltern leben kttnnen. Eine solche sogenannte
Fremdunterbringung (out-of-home care oder alterna-
tive care) geht oft mit erhttheer psychischer Belastung,
schulischen Problemen und Lernschwierigkeiten ein-
‘her. Es ist daher wichtig, diese jungen

Menschen angemessen zu unterseiit- | Die Unterbringung von
zen, um ihnen einen erfolgreichen  Kindern undJugendlichen in
Pflegefamilien oder Heimen
(bzww. Foyers) ist eine tief

Bildungsweg zu ermoglichen.

Erfahrungen mit einem erhohten Risiko fur schlecheere
schulische Leistungen und negative Schulerfahrungen
einhergehen kbnnen. Positive und negative Schulerfah-
rungen kiinnen sich sowohl direke als auch indireke auf
die psychische Gesundheit auswirken. Positive Erfah-
Tungen tragen zur Stirkung des Selbstwertgefiihls bei,
wihrend negative Erfahrungen eine psychische Be-
lastung darstellen ktnnen (Blodgert & Lanigan, 2018;
Kidger etal., 2012). Die Weltgesund-
heitsorganisation untersereiche die
Bedeutung von Schulerfahrungen
fur die Gesundheit junger Menschen
(World Health Organization, 2014).

Die Unterbringung von Kindernund  einschneidende Mafinahme, die

Tugendlichen in Pegefamilien oder  jedoch im besten Interesse der

ImJahr 2024 befanden sich in Luxem-

Heimen (bzw. Foyers) ist eine tief  Kinder erfolgt, um ihren Schutz  burg rund 1.500 Kinder und junge
einschneidende Mafnahme, die je-  und eine gesunde Entwicklung Erwachsene in Fremdunterbringung

doch im besten Interesse der Kinder  zu gewdhrleisten.”

erfolgt, um ihren Schutz und eine

gesunde Entwicklung zu gewihrleisten (United Nati-
ons, 2010). Eine Fremdunterbringung kann durch Ge-
rtichesbeschluss angeordner werden oder auf freiwilliger
Basisim Einvernehmen mit den Erziehungsberechrigten
erfolgen. Kinder und Jugendliche, die in Fremdunter-
‘bringung leben, haben schwierige Lebenserfahrungen
gemacht und oft traumatische Ereignisse erlebt. Dies
fahre haufig zu hoheren Raten psychischer Probleme
im Vergleich zu Kindern aus der Allgemeinbevtiikerung
(Dubois-Comtois et al., 2021; Engel de Abreu et al.,
2023). Internationale Studien zeigen auch, dass solche

(Office Nadonal de1'Enfance, 2024).
Griinde hierfiir sind hanfig Vernach-
lissigung und Kindesmisshandlung (Engel de Abreu ex
al., 2023). Der Bericht des UN-Kinderrechtsausschusses
(UN Committee on the Rights of the Child, UNCRC)
von 2021 dokumentiert, dass Luxemburg im Vergleich
zu anderen europiischen Lindern eine hohe Anzahl
von Kindern und Jugendlichen in Heimen unterbringe
(UNCRC, 2021): Erwa 60 % leben in Heimen und 40 %
wachsen in Pegefamilien auf (Office Narional de 1'En-
fance, 2024). Kinder, die auerhalb ihrer Herkunfrsfa-
milie in Heimen oder Plegefamilien aufwachsen, haben
oft keine Lobby, die sich ausschlielich um ihre Bedtirf-

T wurde d garch ein Nationalen
wir den Kindern und den Ihre Telinahme am der

Dank assch “Enfance (ONE}, Ridtmtioy (FEDAS), Kanmera 3)u), Associasion:

ES), UNICEE Prot. Or. Cla Prof. Dr. Andreas Helnz, Prot

Or. [ane Callghan wwed Fremier awcnt géndral Simone Fammang.

nisse und Rechte kiimmert. Es gibt zwar Organisarionan

4 1 Enssignement secandaire l

u. thefund

und Interessengruppen, die sich mit Fragen der Fremd-
unterbringung befassen, aber die besonderen Heraus-
forderungen, mit denen diese Kinder konfrontiert sind,
erhalten im offentlichen Diskurs und in der Politik nicht
die Aufmerksamkeit, die ihnen gebtihrt. In Luxemburg
beispielsweise fehlen umf: de Daten aber die schu-
lischen Erfahrungen von Kindern und Jugendlichen, die
in Fremdunterbringung leben. Auch tiber den Zusam-
menhang zwischen Schulerfahrungen und psychischer
Gesundheit dieser vulnerablen Gruppe liegen keine
Erkenntnisse vor. Ziel dieses Beitrags ist es, diese For-
schungsliicke zu schlisflen.

2. Methodologie
Die HERO-Studie

Im Rahmen des Forschungsprojekes HERO wurden
erstmals landesweit empirische Daten zum Zusammen-
hang zwischen Schulerfahrungen und verschiedenen
Aspekten der psychischen Gesundheit von Jugendli-
chen in der Heimunterbringung erhoben (Engel de Ab-
reu etal., 2023). Die Datenerhebung erfolgee im April
und Mai 2022 mittels Fragebtigen, die sowohl von den
Erzieherinnen und Erziehern als auch direkt von den Ju-
gendlichen ausgefallt wurden.

In diesemn Beitrag liegt der Schwerpunkt auf den Selbst-
berichten von Jugendlichen in Heimen tiber ihre Erfah-
rungen in der Schule und ihre psychische Gesundheir.
Die Ritcklaufquote der Fragebtigen der Jugendlichen lag
bei 74 %. Insgesamt wurden die Daten von 264 Jugend-
lichen im Alter von 11 bis 18 Jahren ausgewertet.

Um die Schulerfahrungen der Jugendlichen zu erfassen,
wurden zwei Fragen aus der internadonalen HBSC-
Srudie verwendet (Biewers eral., 2021): ,Was hilese du
momentan von der Schule?™ (mit vier Antwortmaog-
lichkeiten von ,,Ich mag sie iberhaupt nicht™ biszu Ich
mag sie sehr”) und , Fithlst du dich durch die Schul-
arbeit gestresst?” (mit vier Antworemoglichkeiten von
sehr gestresst® bis zu  @berhaupe niche gestresst*). Die
psychische Gesundheit wurde mit fiinf internationalen
Skalen erfasst.*

T Word Heaith Organiation-Five Wefl-Beng index (WHO- 5. Allgaer et al, 2om1),

Zur Messung der | (HBSC, Blewers etal, zox),

Kumversion des Mood and Feelings Questoanate (SMFQ, Angold et 3L, wgs),

Subskala des Screen for Cuid Aniety Related Emotioma! Disarders (SCARED,

Bismaher et 3, woo) wed Rrengths o Dfficsites Questionaaire (SDQ,

Goodman, wog7k FUr eine genaue Beschrelbung aller Messinstromente siche
Engei de Abreu, Kumsta und Wealer (20231

3. Haup
Latentes Variablenmodel

Mithilfe von Strukturgleichungsmodellen wurden
die Zusammenhinge zwischen den latenten Variab-
len ,,Schulerfahrung® und ,psychische Gesundheit”
untersuche. Latente Variablen sind psychologische
Konstrukee, die nicht direkt messbar sind und durch
die Extrakeion einer latenten Variable aus einer Vielzahl
von Testergebnissen erfasst werden. Engel de Abreu et
al. (2023) untersucheen das Messmodell und stellten
fest, dass psychische Gesundheit aus drei verschiede-
nen, aber miteinander verbundenen Konstrukren be-
steht: subjektives Wohlbefinden, internalisierende
Schwierigkeiten (d. h. emotionale Schwierigkeiten, die
primair innerlich erlebt werden, wie z. B. Angst oder De-
pression) und lisierende Schwierigkeiten (d. h.
Verhaltens- und emotionale Schwierigkeiten, die sich
primir nach auflen hin sufern und oft Handlungen und
Verhaltensweisen beinhalten, die als sttirend angesehen
werden, wie z. B. Apgressivitat oder Impulsivitit). Im
Einzelnen wurde untersucht, wie eine latente Variable
negative Schulerfahrung”, die sich aus , Nichtmogen
der Schule” und ,,Empfundener Schulstress” zusam-
mensetzt, mit den identifizierten Konserukeen der psy-
chischen Gesundheit zusammenhinge (sieche Abb. 1).
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Fairness schulischer Leistungs-
beurteilung in Luxemburg:

Spotlight

Ein Stimmungsbild aus Sicht der Schiilerinnen und Schiiler

B S &

chulische Leistungsbeurteilung ist aufgrund der Konse-
q fiir Schullaufbat heidungen, und aufgrund
der Auswirkungen auf das Se]'bath:nzspt, dan fach]lche Inter-

T

esse und auf die g instit gene-
n]lsulzsnﬂ:]urFﬁh:urjsdei]‘ gsbiographie. Entscheidend
ist dabei die subjektiv wahrg Fai dmlmamnsn-
1 - die nachweislich die Zufriedenheit. Mot und

Einstellung zum Lernen beeinflusst (Chory-Assad, 2002). Leis-
tungsheurteilung wird jedoch in der Lehreraushildung varnach-
lissigt, was (Jung-)Lehrkrifte oft beklagen (Battistone et al.,
2019). Um'} finden, wie B g besser und fairer durchgefiihre
werden kann, u ht ein Forsch jekt am LUCET, wie Schiile-

rinnen und Schiilerinl burg Leistungsk ilung in threm Lernall-
tag wahrnehmen.

Befragt wurden 693 Kinder der 7. Klasse der Sekundarstufe (7% 53 % Mid-
chen; mittleres Alter: 12,6 Jahre) und 2.317 Jugendliche der 9. Klasse (5%
40 % Midchen; mln:liman Alter: 14,9 Jahre). Die Daten wurden im Rah-
men der land dardisées im Herbst 2021 mit dem
Fau‘maanhum‘!ar {Smm.lmmar B Kovacs 2‘02]]} - einem standardisierten

zur Erf: gderwahrg menen Fai der Lei t
ihing—erhoben. Anfeiner fin fstufigen Skla (1 —trifftnicht zu™ bis 5 —
Ltrifft zu”) beurteilen die lusand.lu‘.}uan vier Aspekte informationeller Fmr

ness, wie Transp der Beurtei iterien und Nachwol lziehbark
der erreichten Punkte. Zunatzlx:hwsrdsnnachnmempmzm‘nmkrFmi
mess abgefragt, wie Einheitlichkeit der B ilungekriterien fiir die ganze

Klasse, eineangemessene Linge oder Inhalk der Tests (vgl Abb. 1).!

Generell wird Leistungsbeurteilung (eher) positiv beurteilt. Allerdings
sacke die Zustimmung iiber die Schullaufbahn merklich ab: Wihrend noch
43 % der Schiilerinnen und Schiiler der 7 den positiv formulierten Aussagen
(stark) zustimmen, tun dies in der 5° nur noch 29 %. Vur allem pmzadms]u
Aspekte werden in derhék Kl fo bed, P

So werden Tests oder Priifungen teils als zu lang oder als wenig napman-
tativ fiir den unterrichteten Stoff empfunden. Insgesamtsind 13 % der 7
und nur5 % der 5¢ mitallen Aspekten (sehr) u.nsu.fludan Vura]lam Schiile-

rinnen und Schiiler des Enseig ire général, voie d'or
berichten eine signifikant niedrigere Fair hrneh g. Est 1
keine (rel ) U hiede hinsichtlich des Geschlechrs- oder Migra-

tionshi _,nuuuauwinn ischen Sprachgrup

= aipha donnach sahr hach.

Ensslgnamans sscandatra | Hictonalor Bdungsbaricht  Luxewsuns iy

Mationalar Bldungsbaricht  Luxcusuncasay | Ensslgnement sacondaten
Abb.1: Mi je A des

Dariiber hinaus zeigt sich, dass die

a o —o—7e == wilft michtzu trifftzu
wahrgenommene Fairness in der N N N . .
5* stirker mit der Lehrer-Schiiler- r T
Beziehung und dem berichteten Der Pritfungsstoff in der Schude wird
w1 LT hingtals Jeweils rechtzeitig bekannt gegeben.
in der 7 (vgl. Abb. 2). Fiir das schu- " r
lische Interesse und das Selbstkon- H tch kerne die Beurteilungkriterien fir
zeptgiltdas Gegenteil: DerZusam- & Frlfurgen und stz
menhang in der 5° fillt (deutlich) H I
geringerals in der 7 aus. Diesbesti- i m' wl vearczahl) sind fir mich
tigt vorherige Forschungsbefunde, £ reactrroliziehbar.
laut denen die Wahrmehmung der I
Leistungsbeurteilung eine zen- wenn ich rachfrage, wird mir meine Be-
trale Stellschraube sein kénnte, urtelung =ty
um schul- und lemnbezogene Ein- r [
stellungen bei Jugendlichen (rela- *h_._m.;':m‘
tiv lzicht) positiv zu beeinflussen.
Dass die Bewertungen reine Sym- I
pathiebekundungen sind, ist niche e
plausibel, dagegen sprechen bei- kane und welf.
spielsweise die differenzierten . i
Beurteilungen der Einzelaspekte. £ Priffungen habe ich ausreichend Zeit,

7 die gestellizn Aufgaben zu bearbeiten.
Es kann festgehalten werden, dass 2 i
das Fairnessbarometer in grofien ‘E Die in Priffungen gestellien Fragen spiegein
Datenerhebungen muverlissig fank- & denuntemichtcten Stof gut wider
tioniert. Das Fairnessbarometer ist i
frei verfiighar, mit dem Ziel, einen D Schwierigheit der in den Priffungzn
Dizlag rwischen 1 ahrked fan und L
Jugendlichen zu starten und so den. . . r
Schulalltag fiir alle konstruktiv und Unterrichtsstff abgefragt, den wir
positiv(er) zugestalten (Sonnleitner bereits durchgenommen haben.
& Kowacs, 2020). B B
Abb.2: i ichtigen Schillervariablen und wahrgenommener Fairness
—0— Lehrer Schiller-Bezichung 0 Klassenklima - -
T 1o
L
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Abb. 2: Das luxemburgische Schulsystem

Das luxemburgische Schulsystem Das luxemburgische
Schulsystem

Susanne Backes & Thomas Lenz' DATEN FOR DAS SCHULJAHR 2{'}22!2]‘
In Lucemburg besteht Fiir Kindler und M- plischen Lehrplan mit unterschisdlichen Instnikticrssprachen anbleten. VEREINFACHTE DARSTELLUNG.
terwan 4 biz 16 Jahiren (sb 3036 bis 18 Jabre). Dieser Zeitraum umfasstdie  Die meisten Schulen befinden sich in 8ffentlicher Trigerschaft; Schuden e gargamale i Weensaimagichaan
Iwischen Schulformen und
Factsheet At e i ( |
rement secondaie, die im nationalen Lebeplan wiederum in bietet shullschen Schblerin- Spdanen naeh ersichn _
ne Schulzweige untertsilt ist und den berufsbldenden Bersich umfasst. nen und Schiilern y des regulbiren Lo NATIONALER INTERMATIONALE SONSTIGE LEHRPLANE
Die meisten Schuden folgen dem natianalen Lehrplan. Zudem gibt e Schulsystems frgl Factshest €1 Aullerdem existieren acht Kompeterz- LEHRPLAN LEHRPLENE IN PRIVATSCHULEN

e steigends Arzahl an Schulen, die sinen bow. eurce zentrenr en |
{ —

INTERNATIOMALER EUROPAISCHER DEUTSCH-
ENGLISCHER LEHRPLAN  LUXEMBURGISCHER
LEHRPLA N LEHRFLAN

(CAMERIDGE)

Schulen, Schultriger und Lehrpline

Abb.1: i Verteilung der in Lwxemburg nach Trigerschaft und Lehrplan

I Schuljshr 2023/2.4 gibt &5 in Liermburg 165 Sfertiche Grundschuen.
Von dissen 8ffertlichen Grundschulen folgen sedws dem ewcpBischen
Lehrplan. Darfiber hinaus gibt s z¢hn private Schulen, die einem sons-

3
[ |
E
|
|
tigen Lehrplan folgen, zu denen die beiden Privatschulen Europaschule | .
|
]
]
|

Factsheet N24

und Europaschule l z8hlen?

Im Selundarschulbereich gt es 53 lyzeen und drei Sekundarschulein-
der I 15ind die

53 Sehundarschulen differenziert nach Trgerschaft und Lebrplan in ihrer

regionalen Verteilung dergesteiit. Es handelt skch um 41 Sekundarschulen

i SfFericher Trigerschaft (Kreise in Abb. ). Insgesamt bisten 42 Sehun-

darschuen den natioralen, 5o luemburgischen Lehrplan an (blay i

Abb 1. Vion diesen 42 Schuken bieten acht Schulen zusdizlich einen iner ORIENTIERUNG

retionalen Lehrpla {rot in Abb. 1) Vier der folgen )

ausschlieblich einem internationalen, hier dem eurcpdischen Lehrplan. SERUNDARUNTERRICHT  SEKUNDARUMTERRICHT | LEHRFLAW (81

Flinf der 42 Schulen, die dem rationslen Lehrplan folgen, sind in privater

Trdgerschaft. Derliber hinaus gibt e in Luxermburg sieben Privatschuden,

die sinern anderen Lehrplan folgen. Hisrzu zBhien u & die privaten Euro-

paschulen | und 113
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(1) Concernant la diversité et I'inclusion

Le terme de diversité se réfere aux différences humaines, que ce
soit :

le handicap, le milieu socio-économique, le genre, I'orientation sexuelle, les

langues parlées, la religion, I'appartenance ethnique ou I'expérience migratoire

Par conséquent, nous entendons par le terme inclusion :

- = effort actif pour valoriser les perspectives/contributions de chaque individu

- L'éducation inclusive constitue un droit de 'homme et suppose des écoles et
des cadres d'apprentissage inclusifs accueillant tous les enfants, les jeunes et

les professionnel-le's de tous les milieux physiques, cognitifs, linguistiques et
sociaux.
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(1) Concernant la diversité et |'inclusion

Exclusion -> Séparation -> Intégration

->

Inclusion
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(2a) Diversité au Luxembourg

La population luxembourgeoise devient sans cesse plus hétérogéene.

Population selon la nationalité

‘ LU: 62 % ‘ / LU: 53 %
t iiZGDB ' 29

AL 448.300 22 660.800
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(2a) Diversité au Luxembourg

Le Luxembourg est un pays prospére ou les

personnes ayant fait des études supérieures

sont nombreuses...

Population du Luxembourg selon le niveau
d‘études

50 %
40%

30%

20%

10%

0% — , . . . : . . , : .
2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

=== Secondaire inférieur (niveaux 0-2)

@ Secondaire supérieur non universitaire
(niveaux 3 et 4)

e Tertiaire (niveaux 5-8)

personnes menacées de pauvreté.

... mais qui compte aussi de nombreuses

Risque de pauvreté selon les pays

. g

15%

100 o mm s mm e o

0%

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 202 2022

w=== Zone euro “== Belgique === Allemagne

e France == | uxembourg




(2a) Diversité au Luxembourg

Ces différences se manifestent également dans |la population scolaire...

Pourcentage d'éléves du primaire dont la Pourcentage d‘éléves du primaire selon la

famille bénéficie du REVIS premiére nationalité*

-

W% [~ TT TS g8 L1 | D & R

Lux.

-~

o % 1 1 1 1
201819 2019/20 2020/ 2021122

26,3 % 14,6 % 0,6 %

9

Programme Programme
international national

* Etant donné que de plus en plus de personnes possédent une double nationalité et qu’une proportion plus
importante de personnes et de familles parlent plus d’une langue a la maison, la premiére nationalité a été choisie
comme valeur approchée.

l | Diversité
'1 | " b
l | 1

5
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(2a) Diversité au Luxembourg

Répartition de la population scolaire selon les écoles

Proportion d‘éléves selon le programme (2022/23)

Ecoles publiques et privées Ecoles publiques a Ecoles privées a programme

a programme national programme international propre

82,3 % (87.805) 6,3 % (6.759) 11,4 % (12.165)
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(2a) Diversité au Luxembourg

Nationalité des éléves (2022/23) et des enseignantes et enseignants (2023/24) dans les

... et quid du corps enseignant ?

écoles secondaires

100 %

B0 %

&0 %

40 %

20 %

0%

Eleves Enseignant-e's

Programme national

Eleves Enseignant-e's

Programme international

B Luxembourgeoise

[ Allemande
Belge

B Francaise

I Autre
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(2a) Diversité au Luxembourg

‘ La diversité linguistique, culturelle et sociale du pays place le

secteur de |I'éducation devant des défis de taille.
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I Inclusion

(2b) Besoins d'apprentissage spécifiques et réussite éducative

Ftat et champ de la recherche

Ce domaine de recherche empirique reste récent au Luxembourg (a I'exception de quelques

équipes de chercheurs, cf. p. ex. les Rapports sur I'éducation de 2018, 2021)

Le champ de recherche et le terrain connaissent depuis peu certains changements et de

nouvelles institutions (p. ex. Centre de compétences pour enfants et jeunes a haut potentiel)
Mais :

Nouvelle chaire et nouveau programme a I'Université du Luxembourg, permettant d’

atteindre de nouvelles études (depuis 2024)
Portfolio sur le diagnostic depuis 2021 (LUCET)

=> Nous présentons ci-apres une sélection de contributions a la recherche passée sur

I'inclusion et aux études de diagnostic apparentées
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Résultats aux épreuves

(2b) Besoins d'apprentissage spécifiques et réussite éducative

standardisées

Effets des troubles vi_ 1 corrigés des variables contextuelles

OO0

400

300

200

100

V—‘ typique

"""" Bl offecte
———————— (@ e [
J
44738 ) ) )
"""" EPREUVES
STANDARDISEES
[ |
Aptitude , :
précoce a la Mathématiques Compréhension

orale
lecture
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(2b) Besoins d'apprentissage spécifiques et réussite éducative

Diagnostic de troubles de l'apprentissage spécifiques

schnelles Kopfrechnen: mﬁz}
Addition (1) und Subtraktion (2) “
™
5. 28- F

Kopfrechnen: Addition (3) 27

und subtraktion (4) TR
( Liickendiktat EN%M @
< FlieBtextdiktat Eib‘ Q

Zahlen (1) und Abzihlen (2)

Zahlen schreiben (3)
und lesen (4)

i

ﬂ'n o
R R
'—:..é T
®

|
*l
1
{

|

Lesen von Wortern

Schatzen von konkreten (5) und Nicht-Wartern

und Punktemengen (6)

NAN AN/

Kleines Einmaleins (5) D@a

[
Rechnen mit Platzhalter (6) Lesen von Texten >

Positionierung von Zahlen
auf einem zahlenstrahl (7)

Verstandnis von Rechen-
operationen und -regeln (7)

Reihenfolgenbeurteilung (8) und
Grokenvergleich (g) von Zahlen

:
:i)
"

Textverstandnis

aYaYatate
i)

W)zl Verstandnis des Stellenwert-
B systems (10)

B
o [
78 o
Ao

B |



(2b) Besoins d'apprentissage spécifiques et réussite éducative

Sentiment de maitrise dans I'enseignement aux enfants ayant des besoins éducatifs spécifiques

IM o

. Sentiment de compétence faible Sentiment de compétence élevé
Acteur.trice.s
scolaires
plus faible plus élévé
. Trouble du . Trouble du UEELLIEE Trouble .
Enseignant.e.s Trouble socio- . l'attention P Haut potentiel
d d. ] spectre de émotionnel developpement avec/sans specifique des intellectuel
ufon amenta l'autisme intellectuel s apprentissages
hyperactivité
. Trouble du Trouble du . Trouble du Trouble .
Enseignant.e.s . Trouble socio- . e Haut potentiel
d dai développement spectre de émotionnel développement spécifigue des intellectuel
u secondaaire intellectuel l’autisme moteur apprentissages
Trouble du J P Trouble du T}rouble'de Trouble
Déficience Déficience . 'attention f e
I-EBS spectre de . . développement spécifique des
- visuelle auditive . avec/sans .
l'autisme intellectuel . apprentissages
hyperactivité
Membres de i i . Trouble du Trouble Trouble de
s Déficience Déficience Haut potentiel . AT 'attention
I’ESEB ) - ) développement spécifique des
visuelle auditive intellectuel . . avec/sans
intellectuel apprentissages L
hyperactivité
Trouble de
P . T L T L : T L
Intervenant.e.s Déficience Haut potentiel Lo , Do S 'attention , r.O.Ub ©
L, . . spectre de développement spécifique des
spécialisé.e.s el IR l'autisme intellectuel avec/sans apprentissages
hyperactivité
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(2c) Concernant le contexte socio-économique et la réussite éducative

Ecoles publiques et privées
a programme national

Ecoles publiques a Ecoles privées a programme
programme international propre

l Inégalités

6,3 % (6.759)

11,4 % (12.165)
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Parcours de développement en mathématiques du C2.1 au 4.1

(n=942)

C4.1 (AVANCE)

nwnnc!) 15 %

%

€2.1 (AVANCE) y
% 1 (sucus)
%,/ €4.1 (< SOCLE)
€3.1 (< SOCLE) 1%
€2.1(SOCLE) 42%

C4.1(50CLE)
34 %

28 %

€2.1 (¢ SOCLE)
1%

(n=697)

C4.1 (AVANCE)
.1 (AVANCE) 52 %
%

82

€2.1 (AVANCE)

20 % f
~liy / €4.1 (SOCLE)
1 (SOCLA 30 %
_. o,
€2.1 (SOCLE) /

9% A 1 :< sucm €A.1 (¢ SOCLE)
€2.1 (< SOCLE) 15% 18 %

0%

(2c) Concernant le contexte socio-économique et la réussite éducative

Situation socio-

économique
défavorable

Situation socio-

economique
favorable




(2c) Concernant le contexte socio-économique et la réussite éducative

'M Inégalités

70 %
b0 %
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40 %
30 %
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0 %
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(2c) Concernant le contexte socio-économique et la réussite éducative

Probabilités d'obtention d'un dipléme universitaire et résultats professionnels selon le

niveau d’études des parents

L

|M Inégalités

L

0,8

n

>
Q
o
o
(@Y
=
H

o7

0,6

0.5

0,4
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Moyenne

0.3

0,2

B Elev on

Q,

,0

Diplome . Activité tres

o Travaille o
supérieur qualifiée
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(2c) Et quid du contexte migratoire/linguistique ?

Les inégalités selon le contexte migratoire et linguistique présentent un
tableau similaire aux disparités entre les contextes socio-économiques et

s'observent tout au long du parcours scolaire.

P. ex. Kaufmann et al. (p. 28) ; Ottenbacher et al. (p. 54) ; Backes & Hadjar (p. 164) ; Hartung (p.
208)




Principaux constats du quatrieme
rapport surl’éducation au
Luxembourg

-

jonaler
Bildungsbericht

LUXEMBURG 2024

1) Diversité et inclusion (définition des

termes)

2) Résultats empiriques selon axes choisis

a) Diversité et école au Luxembourg
b) Apercu de la recherche sur I'inclusion

c) Inégalités anciennes et nouvelles

U1 Paysage éducatif en changement

4) Conclusion

UNIVERSITAT LUXEMBURG 5:\' éc-:B«.W
. o g Centre for ~ e fonovenen
LA L R et ! =
.

5 B E B

}



\ |

(3) Un paysage éducatif en changement

2009: Mise en place d’équipes pluridisciplinaires et de commissions
d'inclusion scolaire ; par la suite, autres réformes, création de nouveaux

postes et affectation d'un budget de personnel (powell et al; Frising & Muller)

Mise en réseau plus étroite des secteurs de |'éducation non formelle et

formelle

- Introduction de I'Education plurilingue (depuis 2017) (Kaufmann et al., Simoes & Neumann)
- Renforcement de I'animation de la jeunesse en tant qu'acteur de I'éducation non formelle

(depuis 2008) (Biewers et al.)

Projet pilote d'alphabétisation en francais (depuis 2022/23) (Lagodny et al.; Hornung,
Colling et al.)

Ecoles européennes publiques (EPS ; depuis 2016/17) (Colling, Grund et al. ; Gezer et

al.; Sattler et al.)
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(3) Un paysage éducatif en changement

Constats provisoires sur la base d'un petit nombre d’éleves en EPS (résultats

stables pour les premiéres analyses) :

* La population d'éléves des EPS se distingue clairement de celle suivant le systeme
traditionnel. Premiéres constatations positives pour les compétences et les parcours
scolaires - également pour les groupes d'éléves défavorisés. Les EPS proposent un
environnement linguistique mieux adapté a une population scolaire diversifiée sur le
plan de la langue, grace aux sections linguistiques et a la continuité des structures
organisationnelles.

« Des défis peuvent se poser aux éleves qui quittent I'EPS en cours de route. Il convient I

de vérifier plus attentivement si le systéme est accessible aux groupes
particulierement marqués par des inégalités dans |'éducation.
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(4) En résumeé :

o —

Il faut obtenir davantage de données différenciées et recueillies régulierement concernant
les éleves ayant des besoins spécifiques.

Le Luxembourg dispose d'excellentes données pour I'éducation formelle jusqu'a la 9eme
année ; il existe toutefois un besoin de données supplémentaires (lors de passages
essentiels, p. ex. dans I'enseignement tertiaire) ainsi que de données différenciées pour les
éleves fréquentant des écoles privées ayant leur propre programme.

Nécessité de formations complémentaires dans les domaines ou le personnel enseignant et
spécialisé estime ses compétences encore insuffisantes (autisme, déficiences visuelles).

Il convient de développer des tests prenant en compte 'aspect langagier de maniere plus
fine et précise afin de mieux identifier les difficultés et les troubles de I'apprentissage, et
d’utiliser ces tests a grande échelle, en particulier a des fins de dépistage.

La scolarisation dans une langue proche de la langue principalement pratiquée en famille
conduit a de meilleurs résultats d’apprentissage. L'offre éducative devrait étre accessible a un
plus grand nombre d’enfants.

Les inégalités sociales sont et restent un défi pour le systeme éducatif luxembourgeois. Les
réformes existantes et futures devraient mettre I'accent sur les éleves particulierement
touchés par les inégalités dans le systeme scolaire.
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